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ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

Рабочая программа разработана в соответствии с Законом Российской Федерации «Об 

образовании». Содержание рабочей программы соответствует федеральным государственным 

требованиям, устанавливаемым в соответствии с п. 2 ст. 7 Закона Российской Федерации «Об 

образовании», образовательным стандартам и требованиям; целям и задачам образовательной 

программы учреждения. 

Дети с ФФН (фонетико-фонематическое недоразвитие) – постоянный  контингент детей, 

зачисляемый на логопункт. Значительная распространенность данного вида речевого наруше-

ния зависит от  множества наследственных и внешних факторов современной жизни, которые 

выражаются в виде мелких парциальных нарушений. В первую очередь страдают наиболее 

молодые в эволюционном отношении функции, в частности, различные звенья порождения 

речи. 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи – распространенное речевое заключение 

при обследовании детей 5-6 летнего возраста. При данном речевом нарушении выявляются 

различные дефекты произношения звуков: 

- искажения звуков; 

- замены одних звуков другими; 

- смешения звуков. 

Неправильное произношение в данном случае – лишь вершина айсберга, так как эти от-

клонения в своей основе имеют недоразвитие фонематического восприятия: затруднения в 

различении звуков на слух и в произношении, ошибки при определении общего звука в сло-

вах, наличия звука в слове в чужой и собственной речи, в различении слов-паронимов. Наряду 

с низким уровнем развития  фонематического восприятия у такой категории детей слабо 

сформированы навыки звукового анализа и синтеза: они не могут выделить первый и послед-

ний звук в слове, определить место звука в слове, последовательность звуков в слове. 

Необходимо отметить, что  своевременное выявление и систематизированное обучение 

позволяет практически полностью убрать данные негативные проявления, обеспечив ребенку  

полноценную подготовку к школьному обучению. Для работы с данной категорией детей су-

ществует «Программа обучения и воспитания детей с фонетико-фонематическим недоразвити-

ем» Т.Б. Филичевой, Г.В.Чиркиной (М., МГОПИ, 1993 г.). Но организация логопедической 

помощи на логопункте имеет свои особенности по сравнению с логопедической группой: бо-

лее индивидуализированная форма работы, выделение логопедической помощи в дополни-

тельную образовательную услугу.  

В методической литературе отсутствуют специальные программы для работы на лого-

пункте в ДОУ. Данные причины обусловливают необходимость составления модифицирован-

ной программы, более приспособленной к условиям работы логопункта в детском саду.  

Исходной методологической основой программы являются положения, разработанные в 

отечественной  логопедии Л.С.Выготским, Р.Е.Левиной, В.И.Лубовским, Л.Е.Журовой, 

Т.Б.Филичивой, Г.В.Чиркиной и другими. 

Планирование данной рабочей программы составлено на основе 
программы «Воспитание и обучение детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи» 

Т.Б.Филичева, Г.В. Чиркина с учетом профиля логопункта, возраста детей. А также учитыва-

ются  положения общеразвивающей программы «От рождения до школы» Н.Е. Вераксы, Т.С. 

Комаровой, М.А. Васильевой и логокоррекционный опыт работы, представленный в совре-

менных коррекционно-развивающих программах Министерства Просвещения РФ, соответст-

вующих ФГОС, научно-методических рекомендациях: Т.Б.Филичевой, Г.В.Чиркиной, Н.В. 

Нищевой, Н.В. Курдвановской, Т.Р. Кисловой и др.    

         Кроме того, образовательная деятельность регулируется нормативно-правовыми доку-

ментами: 



1. «Дошкольное образование России в документах и материалах». Сборник действующих 

нормативно-правовых документов и программно-методических материалов. Министерство 

образования РФ, Москва, 2001г.  

2. Письмо Министерства образования России от 22.01.98 г. № 20-58-07 ин/20-4 «Об учителях-

логопедах и педагогах-психологах» (о продолжительности рабочего дня учителя-логопеда) с. 

137 – 140. 

3. Федеральный закон «Об образовании» от 10.07.92 г. № 3266 – 1 с изменениями и дополне-

ниями, внесенными федеральными законами. 

4. Конвенция о правах ребенка от 20.11.1989г. 

5. Федеральный закон «Об основных гарантиях прав ребенка в РФ» №124-ФЗ от 24.07.1998.   

6. Типовое положение о дошкольном образовательном учреждении. Постановление прави-

тельства РФ №666 от 12.09.2008г. 

7. Письмо Министерство образования РФ от 27.03.2000г. №27/901-6 «О психолого - медико- 

педагогическом консилиуме». 

Коррекционно- педагогический процесс в логопункте для детей с нарушениями речи ор-

ганизуется в соответствии с возрастными потребностями и индивидуально-типологическими 

особенностями развития воспитанников, объединяющей характеристикой которых является 

наличие у них специфических нарушений речи, обусловленных несформированностью или 

недоразвитием психологических или физиологических механизмов речи на ранних этапах он-

тогенеза, при наличии нормального слуха и зрения и сохранных предпосылках интеллектуаль-

ного развития.  

Установление причин речевых нарушений, квалификации их характера, степени выра-

женности, структуры речевого дефекта  позволяют определить цель, задачи, содержание и 

формы логопедического воздействия. 

Целью данной Программы является построение системы коррекционно-развивающей 

работы в логопунктах для детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи в возрасте с 

5 до 7 лет, предусматривающей полное взаимодействие и преемственность действий всех спе-

циалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. Комплекс-

ность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизического 

развития детей и обеспечивает их всестороннее гармоничное развитие. 

Для реализации поставленной цели  определены следующие задачи Программы: 

 Обследование воспитанников общеразвивающих групп (средний и старший дошкольный 

возраст) МБДОУ и выявление среди них детей, нуждающихся в профилактической и коррек-

ционной помощи в области развития речи. 

 Изучение уровня речевого, познавательного, социально-личностного, физического развития 

и индивидуальных особенностей детей, нуждающихся в логопедической поддержке, опреде-

ление основных направлений и содержание работы с каждым ребѐнком. 

 Систематическое проведение необходимой профилактической и коррекционной работы с 

детьми в соответствии с планами индивидуальных и подгрупповых занятий. 

 Проведение мониторинговых исследований результатов коррекционной работы, определе-

ние степени речевой готовности детей к школьному обучению. 

 Формирование у педагогического коллектива МБДОУ и родителей информационной готов-

ности к логопедической работе, оказание помощи в организации полноценной речевой среды. 

 Координация деятельности педагогов и родителей в рамках языкового развития детей (по-

буждение родителей к сознательной деятельности по речевому развитию дошкольников в се-

мье). 

Коррекционно-развивающая работа строится на общедидактических и специфических 

принципах.  

Одним из основных принципов Программы является принцип интегрированного обуче-

ния детей, который учитывает общность развития нормально развивающихся детей и детей с 



общим недоразвитием речи и основывается на онтогенетическом принципе, учитывая законо-

мерности развития детской речи в норме. 

Кроме того, Программа имеет в своей основе также принципы систематичности и взаи-

мосвязи учебного материала, его конкретности и доступности, постепенности, концентриче-

ского наращивания информации в каждой из последующих возрастных групп по всем направ-

лениям работы, что позволяет ребенку опираться на уже имеющиеся у него знания и умения, и 

в конечном итоге обеспечивает поступательное развитие. 

Таким образом, выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач 

обеспечивается благодаря комплексному подходу и тесной взаимосвязи работы специалистов 

педагогического и медицинского профилей. Реализация принципа комплексности способству-

ет более высоким темпам общего и речевого развития детей и предусматривает совместную 

работу учителя - логопеда, педагога - психолога, музыкального руководителя, инструктора по 

физической культуре, медицинского работника, воспитателей. 

В логопункте коррекционное направление работы является ведущим, а общеобразова-

тельное — подчиненным. Все педагоги, следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, 

сформированные логопедом. Кроме того, все специалисты под руководством логопеда зани-

маются коррекционной работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с 

ним процессов. Все специалисты в своей работе учитывают возрастные и личностные особен-

ности детей, состояние их двигательной сферы, характер и степень нарушения речевых и нере-

чевых процессов: пространственного гнозиса и праксиса, слухового  и зрительного воспри-

ятия, внимания, памяти и т.д. Воспитатель, музыкальный руководитель, руководитель физиче-

ского воспитания осуществляют общеобразовательные мероприятия, предусмотренные про-

граммой массового детского сада, занимаются умственным, нравственным, эстетическим, фи-

зическим, патриотическим воспитанием, обеспечивая тем самым гармоничное всестороннее 

развитие детей.  

Программа предназначена для детей фонетико-фонематическим недоразвитием речи от 

5 до 7 лет.  

Срок реализации данной программы рассчитан на два года. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



ГЛАВА I. Содержание коррекционно-развивающей программы 

1.1 Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 

Фонетико-фонематическое недоразвитие — нарушение процессов формирования 

произносительной системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами 

вследствие дефектов восприятия и произношения фонем. 

К этой категории относятся дети с нормальным слухом и интеллектом. 

С развитием логопедической науки и практики, физиологии и психологии речи (Р. Е. 

Левина, Р. М. Боскис, Н. X. Швачкин, Л. Ф. Чистович, А. Р. Лурия и др.) стало ясно, что в слу-

чаях нарушения артикуляторной интерпретации слышимого звука может в разной степени 

ухудшаться и его восприятие. Р. Е. Левина на основе психологического изучения речи детей 

пришла к выводу о важнейшем значении фонематического восприятия для полноценного ус-

воения звуковой стороны речи. Было установлено, что у детей с сочетанием нарушения произ-

ношения и восприятия фонем отмечается незаконченность процессов формирования артику-

лирования и восприятия звуков, отличающихся тонкими акустико-артикуляционными призна-

ками. 

Состояние фонематического развития детей влияет на овладение звуковым анализом. 

Уровень сформированности действия по выделению последовательности звуков в слове 

и умение сознательно ориентироваться в звуковых элементах слова находятся в зависимости 

от степени недоразвития фонематического восприятия и от того, является ли это недоразвитие 

первичным или вторичным (Л. Ф. Спирова). 

Вторичное недоразвитие фонематического восприятия наблюдается при нарушениях 

речевых кинестезии, имеющих место при анатомических и двигательных дефектах органов ре-

чи. В этих случаях нарушается нормальное слухопроизносительное взаимодействие, которое 

является одним из важнейших механизмов развития произношения. Имеет значение и низкая 

познавательная активность ребенка в период формирования речи, и ослабленное произвольное 

внимание. При первичном нарушении фонематического восприятия предпосылки к овладению 

звуковым анализом и уровень сформированности действия звукового анализа ниже, чем при 

вторичном. 

Несформированность произношения звуков выражается вариативно. Так, звонкие заме-

няются глухими, р и л звуками л' и йот (у), с и ш звуком ф и т. п. Некоторые дети всю группу 

свистящих и шипящих звуков, т. е. звуков фрикативных, заменяют более простыми по артику-

ляции взрывными звуками т, т', д, д'. 

В других случаях процесс дифференциации звуков еще не произошел и вместо артику-

ляционно близких звуков ребенок произносит средний, неотчетливый звук, например: мягкий 

звук ш' вместо ш, вместо с — с', вместо ч — т' и т. п. 

Наиболее распространенной формой нарушения является искаженное произнесение зву-

ков, при котором сохраняется некоторая сходность звучания с нормативным звуком. Обычно 

при этом восприятие на слух и дифференциация с близкими звуками не страдает. 

Такая форма нарушения, как отсутствие звука или замена близким по артикуляции, соз-

дает условия для смешения соответствующих фонем и осложнений при овладении грамотой. 

При смешении близких звуков у ребенка формируется артикуляция, но процесс фоне-

мообразования еще не закончен. В таких случаях затрудняется различение близких звуков из 

нескольких фонетических групп, происходит смешение соответствующих букв. 

В фонетико-фонематическом развитии детей выявляется несколько состояний: недоста-

точное различение и затруднение в анализе только нарушенных в произношении звуков. Весь 

остальной звуковой состав слова и слоговая структура анализируются правильно. Это наибо-

лее легкая степень фонетико-фонематического недоразвития; недостаточное различение 

большого количества звуков из нескольких фонетических групп при достаточно сформи-

рованной их артикуляции в устной речи. В этих случаях звуковой анализ нарушается более 

грубо; при глубоком фонематическом недоразвитии ребенок «не слышит» звуков в слове, не 

различает отношения между звуковыми элементами, неспособен выделить их из состава слова 

и определить последовательность. 



Таким образом, недостатки звукопроизношения могут быть сведены к следующим ха-

рактерным проявлениям: 

а) замена звуков более простыми по артикуляции, например: звуки с и ш заменяются звуком ф; 

б) наличие диффузной артикуляции звуков, заменяющей целую группу звуков; 

в) нестабильное использование звуков в различных формах речи; 

г) искаженное произношение одного или нескольких звуков. 

Произносительные ошибки необходимо оценивать с точки зрения их значимости для 

речевой коммуникации. Одни из них затрагивают лишь образование оттенков фонем и не на-

рушают смысла высказывания, другие ведут к смешению фонем, их неразличению. Последние 

являются более грубыми, так как нарушают смысл высказывания. 

При наличии большого количества дефектных звуков, как правило, нарушается произ-

ношение многосложных слов со стечением согласных («качиха» вместо ткачиха). Подобные 

отклонения в собственной речи детей также указывают на недостаточную сформированность 

фонематического восприятия. 

Низкий уровень собственно фонематического восприятия с наибольшей отчетливостью 

выражается в следующем: 

а) нечеткое различение на слух фонем в собственной и чужой речи (в первую очередь глухих 

— звонких, свистящих — шипящих, твердых — мягких, шипящих - - свистящих — аффрикат 

и т. п.); б) неподготовленность к элементарным формам звукового анализа и синтеза; в) за-

труднение при анализе звукового состава речи. 

У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием нередко имеется определенная за-

висимость между уровнем фонематического восприятия и количеством дефектных звуков, т. е. 

чем большее количество звуков не сформировано, тем ниже фонематическое восприятие. Од-

нако не всегда имеется точное соответствие между произношением и восприятием звуков. 

Так, например, ребенок может искаженно произносить 2— 4 звука, а на слух не разли-

чать большее число, причем из разных групп. Относительное благополучие звукопроизноше-

ния может маскировать глубокое недоразвитие фонематических процессов. В таких случаях 

только применение специализированных заданий вскрывает сложную патологию. 

У детей с фонетико-фонематическим недоразвитием наблюдается общая смазанность 

речи, «сжатая» артикуляция, недостаточная выразительность и четкость речи. Это в основном 

дети с ринолалией, дизартрией и дислалией — акустико-фонематической и артикуляторно-

фонематической формы. 

Для них характерна неустойчивость внимания, отвлекаемость. Они хуже, чем нормально 

говорящие дети, запоминают речевой материал, с большим количеством ошибок выполняют 

задания, связанные с активной речевой деятельностью. Раннее выявление детей с фонетико-

фонематическим недоразвитием является необходимым условием для успешной коррекции 

недостатков в дошкольном возрасте и предупреждения нарушений письма. 

После обследования детей с фонетико-фонематическим недоразвитием необходимо: 

 сгруппировать дефектные звуки по степени участия органов артикуляции и вычленить на-

рушения: звуков раннего онтогенеза (м, п, б, т', г, х, с') и среднего онтогенеза (ы, твердые, мяг-

кие, л', озвончение всех согласных); выделить смешиваемые звуки и звуки-субституты, встре-

чающиеся и при нормальном речевом развитии (на определенном возрастном этапе); 

 вычленить искаженные звуки за счет неправильного уклада органов артикуляции (р горло-

вое и пр.); вычленить звуки, имеющие постоянные субституты, из числа более простых по ар-

тикуляции. 

 

1.2 Особенности организации обучения и воспитания детей  

с фонетико-фонематическим недоразвитием речи 
Преодоление фонетико-фонематического недоразвития достигается путем целенаправ-

ленной логопедической работы по коррекции звуковой стороны речи, фонематического не-

доразвития (старшая и подготовительная к школе группы) и формирование навыков звукового 

анализа (подготовительная к школе группа). 



Система обучения и воспитания детей дошкольного возраста с фонетико-фонематическим 

недоразвитием включает коррекцию речевого дефекта и подготовку к полноценному обуче-

нию грамоте.  

Дети с фонетико-фонематическим недоразвитием, должны усвоить объем основных зна-

ний, умений и навыков, который в последующем необходим для успешного обучения в обще-

образовательной школе. 

Логопедическая работа включает формирование произносительных навыков, развитие 

фонематического восприятия и формирование навыков звукового анализа и синтеза слова. 

Коррекционное обучение предусматривает также определенный круг знаний об окру-

жающем и соответствующий объем словаря, речевых умений и навыков, которые должны 

быть усвоены детьми на данном возрастном этапе. 

На материале правильного произношения звуков осуществляется: 

 развитие внимания к морфологическому составу слов и изменению слов и их сочетаний в 

предложении; 

 воспитание у детей умения правильно составлять простые распространенные и сложные 

предложения, употреблять разные конструкции предложений в связной речи; 

 развитие связной речи, работа над рассказом, пересказом с постановкой какой-либо коррек-

ционной задачи; 

 развитие словаря детей путем привлечения внимания к способам словообразования, к эмо-

ционально-оценочному значению слов; 

 развитие произвольного внимания и памяти. 

Осуществляя коррекционное обучение детей с фонетико-фонематическим недоразвитием, 

логопед учитывает закономерности процесса овладения звуковой стороной речи в норме, ко-

торые складываются путем постепенно вырабатывающейся дифференцировки в сфере разли-

чения характерных признаков речевых звуков. 

Эффективность коррекционно-воспитательной работы определяется чѐткой организацией 

детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение 

дня, координацией и взаимодействием всех субъектов коррекционного процесса: учителя-

логопеда, ребенка, педагога, родителя. 

Организация деятельности участников коррекционного процесса в течение года опреде-

ляется поставленными задачами рабочей программы. Логопедическое обследование проводит-

ся с 1 по 15 сентября и с 15 по 30 мая. Логопедические подгрупповые и индивидуальные заня-

тия проводятся с 15 сентября по 15 мая. 

Количество занятий с каждым ребенком: 2 - 3 раза в неделю (индивидуальные и подгруп-

повые). Распределение занятий по развитию речи, проводимых в течение недели, соответству-

ет требованиям к максимальной образовательной нагрузке на ребѐнка в ДОУ, определѐнными 

СанПиНами № 2.4.1.-1249-03. 

 

1.3 Содержание коррекционно-развивающей программы 

Содержание программы обеспечивает вариативность и личностную ориентацию образо-

вательного процесса с учетом индивидуальных возможностей и потребностей детей. Содержа-

ние подгрупповых занятий отражено в календарно-тематическом планировании (см. приложе-

ние 1).  

Реализация содержания образовательной области осуществляется через регламентируе-

мые (занятия) и нерегламентируемые виды деятельности (режимные моменты, игры, труд, те-

атрализованная деятельность, блок дополнительного образования, экскурсии, прогулки, само-

стоятельная деятельность детей). 

При планировании занятий учитель-логопед и воспитатель учитывают тематический 

принцип отбора материала, с постоянным усложнением заданий. При изучении каждой темы 

определяется словарный минимум (пассивный и активный), исходя из речевых возможностей 

детей. Тему рекомендуется соотносить со временем года, праздниками, яркими событиями в 

жизни детей. В рамках изучения каждой темы учитель-логопед и воспитатели проводят работу 



по уточнению, обогащению и активизации словаря, формированию навыков словоизменения и 

словообразования, развитию связного высказывания. Обязательным требованием к организа-

ции обучения является создание условий для практического применения формируемых 

знаний. 

Результативность логопедической работы отслеживается через мониторинговые (диаг-

ностические) исследования  два раза в год с внесением последующих корректив в содержание 

всего коррекционно-образовательного процесса и в индивидуальные маршруты коррекции. Ре-

зультаты мониторинга находят отражение в «Итоговом обследовании речевого развития детей 

логопункта», ежегодном отчете и речевых картах детей. Для диагностики используют методи-

ки логопедического обследования Н.В.Нищевой.  

Сроки проведения  мониторинговых исследований: 1-я половина сентября, мая.  

Планируемый результат – достижение каждым ребѐнком уровня речевого развития, со-

ответствующего возрастным нормам,  предупреждение возможных трудностей в усвоении 

школьных знаний, обусловленных речевым недоразвитием,  и обеспечивающим его социаль-

ную адаптацию и интеграцию в обществе. 

 

ГЛАВА II. Структура программы и основные направления коррекционно-

развивающей работы 
Формы организации образовательной деятельности 

Организация деятельности логопеда, воспитателей и других специалистов в течение го-

да определяется поставленными задачами рабочей программы. Логопедическое обследование 

проводится с 1 по 15 сентября, с 15 по 31 мая.  Логопедические  подгрупповые и индивидуаль-

ные занятия проводятся с 15 сентября. 

Данная программа разработана для реализации в условиях логопедического пункта дет-

ского сада общеразвивающего вида, то есть в сетке занятий  не предусмотрено  специального 

времени для проведения фронтальной деятельности  учителя – логопеда. Основную  нагрузку 

несѐт  индивидуальная и подгрупповая логопедическая работа,  которая  проводится   2 - 3  

раза в неделю с каждым ребѐнком. 

Для подгрупповых занятий объединяются дети одной возрастной группы, имеющие 

сходные по характеру и степени выраженности речевые нарушения, продолжительностью 20 - 

30 минут.   

Частота проведения индивидуальных занятий определяется характером и степенью вы-

раженности речевого нарушения, возрастом и индивидуальными психофизическими особен-

ностями детей. 

Выпуск детей проводится в конце каждого учебного года по мере устранения у них де-

фектов речи.  

Результаты логопедического обучения отмечаются в речевой карте ребѐнка. 

Программа  составлена с учѐтом  интеграции основных  образовательных направлений в 

работе с детьми старшего дошкольного возраста. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ФФН строится с учетом особенностей 

психической деятельности детей. Таким образом, логопедическое воздействие органически 

связано с развитием у дошкольников внимания, памяти, умения управлять собой и другими 

психическими процессами. 

 Направления коррекционно-развивающей работы: 

формирование полноценных произносительных навыков; 

развитие фонематического восприятия, фонематических представлений, доступных воз-

расту форм звукового анализа и синтеза; 

развитие внимания к морфологическому составу слов и изменению слов и их сочетаний 

в предложении; 

обогащение словаря преимущественно привлечением внимания к способам словообра-

зования, к эмоционально-оценочному значению слов; 



воспитания умений правильно составлять простое и сложное распространѐнное предло-

жение; употреблять разные конструкции предложений в самостоятельной связной речи;  

развитие связной речи в процессе работы над пересказом, с постановкой определѐнной 

коррекционной задачи по автоматизации в речи уточнѐнных в произношении фонем; 

формирование подготовки к обучению грамоте и овладению элементами грамоты 

 Основная цель индивидуальных занятий состоит в выборе и в применении комплекса 

артикуляционных упражнений, направленных на устранение специфических нарушений зву-

ковой стороны речи, характерных для дислалии, дизартрии и др. На индивидуальных занятиях 

логопед имеет возможность установить эмоциональный контакт с ребѐнком, активизировать 

контроль над качеством звучащей речи, корригировать речевой дефект, сгладить невротиче-

ские реакции. На данных занятиях дошкольник должен овладеть правильной артикуляцией 

каждого изучаемого звука и автоматизировать его в облегченных фонетических условиях: изо-

лированно, в прямом и обратном слоге, словах несложной слоговой структуры. Таким обра-

зом, ребѐнок подготавливается к усвоению содержания подгрупповых занятий. 

 Основная цель подгрупповых занятий – воспитание навыков коллективной работы. На 

этих занятиях дети должны научиться адекватно, оценивать качество речевых высказываний 

сверстников. Состав подгрупп является открытой системой, меняется по усмотрению логопеда 

в зависимости от динамики достижений дошкольников в коррекции произношения. 

Важной в методическом аспекте особенностью индивидуальных и подгрупповых заня-

тий является то, что они готовят детей к усвоению более сложного фонетического и лексико-

грамматического материала. 

 

ГЛАВА III . Работа учителя - логопеда с родителями 
Взаимодействие с родителями (или лицами, их заменяющими) 

После проведения логопедического обследования  логопед  предоставляет  родителям 

(или лицам, их заменяющим) полную и подробную информацию о речевых  и  неречевых на-

рушениях, выявленных у ребѐнка. Далее  учитель – логопед подробно разъясняет индивиду-

альную коррекционно-развивающую программу, предназначенную для занятий с ребѐнком и 

делает акцент на необходимости совместной, согласованной работы педагогов детского сада и 

родителей. 

Программа предусматривает: 

- активное участие во всех мероприятиях, проводимых для  родителей  в детском саду 

(открытые занятия, обучающие занятия – практикумы, подгрупповые и индивидуальные  кон-

сультации, праздники, в том числе логопедические, родительские собрания и т.д.); 

- помощь ребѐнку в выполнении заданий, в оформлении логопедической тетради, дидак-

тического материала для занятий дома; 

- игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка, 

- систематические занятия с ребѐнком  дома по закреплению изученного на логопедиче-

ских занятиях материала, по  автоматизации поставленных звуков и введению их в речь; 

- создание положительного эмоционального настроя на логопедические занятия,  фор-

мирование интереса ребѐнка  к собственной речи  и желания научиться говорить правильно. 

Родители: 

 игры и упражнения на развитие артикуляционной моторики ребенка; 

 контроль над выполнением домашних заданий;  

 контроль над правильным произношением ребенка; 

 совместное выполнение домашнего задания и оформление тетради ребѐнка 

 

 

 

 

 



ГЛАВА IV. Взаимодействие учителя-логопеда с участниками  

коррекционно-педагогического процесса 

 
Модель взаимодействия субъектов  

коррекционно-образовательного процесса  

в ДОУ 

 

Семья 

 

 Логопед  Воспитатели 

 

 

 

Ребѐнок 

 

 

 

Воспитатель по  

физ. культуре 

 Музыкальный 

руководитель 

 

Психолог 

 

Система взаимодействия логопеда и воспитателя 

по созданию условий для коррекции нарушений речи 

 

                                                                                                                                                                               

                                                                                                                       

                                                                                                                                

                                                                                                                                            

                                                                                                                                   

                                                                                                                                     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Логопед Воспитатели 

 

Совершенствование артикуляционной, мелкой 

и общей моторики 

Закрепление скорректированных логопедом 

звуков в регламентированных и нерегламенти-

рованных видах деятельности по тетрадям 

взаимодействия. 

Целенаправленная активизация и обогащение 

словаря детей: актуализация лексики, расши-

рение семантико-синтаксических конструкций. 

Упражнения в правильном употреблении грам-

матических категорий. 

Развитие внимания, памяти, восприятия раз-

личной модальности, логического и других 

форм мышления в играх и упражнениях 

Развитие и совершенствование связной речи. 

 

Закрепление первоначальных навыков чтения и 

письма. 

Проведение консультаций, «круглых 

столов», деловых игр. Работа по тетра-

дям взаимодействия. 

Развитие графических навыков. 



Развитие речи (функции воспитателя). 

 Развитие фонематического слуха и формирование фонематического восприятия  на за-

нятиях по развитию речи, а также в свободной деятельности  (различные  дидактические, под-

вижные игры для развития речи). 

 Расширение и активизация словарного запаса детей. Рассказывание и чтение воспитате-

лем художественной литературы, рассматривание  детьми  картин и беседы по вопросам.  За-

учивание программных стихотворений. Развитие монологической речи осуществляется  при 

составлении рассказов – описаний, рассказов по картине и серии картин, пересказов знакомых 

сказок. 

 Проведение повседневного наблюдения за состоянием речевой деятельности детей, 

осуществление контроля за правильным использованием поставленных или исправленных 

звуков, отработанных  на занятиях грамматических форм по рекомендациям логопеда в тетра-

дях взаимодействия. 

 Развитие познавательных интересов детей в ходе занятий, экскурсий, игр, а также в 

свободной деятельности. 

 При организации образовательной деятельности  прослеживаются приоритеты в работе 

учителя-логопеда и воспитателей:  

 Приоритеты учителя-логопеда:   

 Приоритеты воспитателей: 

-  звукопроизношение; 

-  фонематические процессы; 

-  языковой анализ;  

-  моторный праксис; 

-  психологическая база речи; 

- обогащение и активизация словаря; 

В работе с детьми опираемся на методологические  подходы развивающего обучения: 

- необычное начало занятия; 

- присутствие на занятии «духа открытия»; 

- удержание взрослым паузы для ―включения‖ мыслительных процессов детей; 

- предусмотренность при подготовке к проведению занятия вариативности ответов детей; 

- не оставление без внимания ни одного ответа; 

- развитие речи в любых формах деятельности; 

- учѐт возможностей и терпимое отношение к затруднениям детей; 

- обучение видению многовариативности выполнения задания; 

- поддержка у детей ощущения успешности. 

Для  успешной реализации Рабочей программы  необходимо создание предметно-

развивающей среды: оснащение логопедического кабинета и  групп необходимым оборудова-

нием, дидактическими материалами и наглядными пособиями. 

Воспитатель: 
 фронтальные, подгрупповые занятия по развитию речи с применением дидактических игр и 

упражнений на развитие всех компонентов речи; 

 экскурсии, наблюдения, экспериментальная деятельность; 

 беседы, ознакомление с произведениями художественной литературы. 

 

 

 

 

 

 

 

 



Система взаимодействия логопеда и инструктора по физической культуре по соз-

данию условий для коррекции нарушений речи 

                                                                                                                                                                               

                                                                                                                       

                                                                                                                                

                                                                                                                                            

                                                                                                                                   

                                                                                                                                     

 

Система взаимодействия логопеда и музыкального руководителя 

по созданию условий для коррекции нарушений речи 

 

                                                                                                                                                                             

                                                                                                                       

                                                                                                                                

                                                                                                                                            

                                                                                                                                   

                                                                                                                                     

 

 

 

 

 

Музыкальное воспитание (функции музыкального  руководителя). 

Выполнение следующих упражнений: для развития основных движений, мелких мышц 

руки, активизации внимания, воспитания чувства музыкального ритма, ориентировки в про-

странстве, развития «мышечного чувства», развитие слухового восприятия, двигательной па-

мяти; 

Пляски под пение, хороводы, игры с пением, шумовые оркестры. Музыкально – дидак-

тические игры, способствующие развитию фонематического слуха и внимания, ритмические 

игры с заданиями на ориентировку в пространстве, упражнения на различение музыкальных 

звуков по высоте, распевки, вокализы  на автоматизацию тех  звуков, которые дети изучают на 

логопедических занятиях, этюды на развитие выразительности мимики, жестов, игры-

драматизации. 

Музыкальный руководитель: 

 музыкально-ритмические игры; 

 упражнения на развитие слухового восприятия, двигательной памяти; 

 этюды на развитие выразительности мимики, жеста; 

 игры-драматизации. 

 

Система взаимодействия логопеда и психолога по созданию условий  

для коррекции нарушений речи 

 

                                                                                                                                                                              

                                                                                                                       

                                                                                                                                

                                                                                                                                            

                                                                                                                                   

                                                                                                                                     

 

 

 

Логопед Инструктор по 

физ. развитию 

Использование упражнений для развития об-

щей и мелкой моторики, координации движе-

ний. 
Использование упражнений для выработки 

правильного физиологического дыхания и фо-

национного выдоха. 

Проведение мониторинговых исследо-

ваний, консультационных объединений.  

 

Логопед Музыкальный 

руководитель 

Использование упражнений на развитие основ-

ных движений. 

Использование упражнений на различение зву-

ков по высоте, вокальных упражнений. 

Использование упражнений для выработки пра-

вильного  фонационного выдоха. 

Работа над просодической стороной речи. 

Проведение мониторинговых исследо-

ваний, консультационных объединений.  

 

Логопед Психолог Развития мелкой моторики. 

Развитие и коррекция психических процессов. 

Коррекция эмоционально-волевой сферы, 

формирование произвольности поведения. 
Проведение мониторинговых исследо-

ваний, консультационных объединений.  

 



Планируемые результаты логопедической работы (к концу учебного года дети должны): 

 

 правильно артикулировать все звуки речи в различных фонетических позициях и формах 

речи; 

 дифференцировать все изученные звуки; 

 называть последовательность слов в предложении, слогов и звуков в словах; 

 находить в предложении слова с заданным звуком, определять место звука в слове; 

 различать понятия «звук», «слог», «предложение» на практическом уровне; 

 овладеть интонационными средствами выразительности речи в пересказе, чтении стихов. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



Приложение 

Приложение 1.  Календарно-тематическое планирование 

Задачи:  

 Закрепление правильного произношения звуков.  

 Развитие точности и дифференцированности произвольных движений артикуляционного 

аппарата.  

 Совершенствование дикции.  

 Совершенствование четкого произношения слов и словосочетаний.  

 Совершенствование интонационной выразительности речи.  

 Активизация употребления в речи слов, состоящих из правильно произносимых звуков. 

 Повышение мотивации детей к активному употреблению в высказываниях усвоенных грам-

матических форм речи. 

 
Период Звуковая сторона речи Развитие речи 

Основное содержание работы 

Звукопроизношение Фонематические процессы 

I  

 

Сентябрь, 

октябрь, пер-

вая половина 

ноября 

Выработка дифференци-

рованных движений орга-

нов артикуляционного 

аппарата.  

 

Развитие речевого дыха-

ния. Уточнение правиль-

ного произношения со-

хранных звуков: гласные 

— [а], [у], [и], [о], [э], [ы], 

согласные — [м] — [м’], 

[н] — [н’], [п] — [п’], [т] 

— [т’], [к] — [к’],  

 

[ф] — [ф’], [д] — [д’],  

 

[в] — [в’], [б] — [б’], [г] 

— [г’] и т. д.  

 

Произнесение ряда глас-

ных на твердой и мягкой 

атаке, с различной силой 

голоса и интонацией: 

• изолированно; 

• в слогах (воспроизведе-

ние звуко-слоговых рядов 

с различной интонацией, 

силой голоса, ударением; 

воспроизведение ритмиче-

ских рисунков, предъяв-

ленных логопедом; произ-

несение различных соче-

таний из прямых, обрат-

ных и закрытых слогов); 

 

• в словах; 

 

• в предложениях. Разви-

Развитие способности уз-

навать и различать нерече-

вые звуки.  

 

Развитие способности уз-

навать и различать звуки 

речи по высоте и силе го-

лоса. Дифференциация ре-

чевых и неречевых звуков. 

Развитие слухового внима-

ния к звуковой оболочке 

слова, слуховой памяти.  

 

Различение слогов, состоя-

щих из правильно произно-

симых звуков. 

 

Знакомство детей с анали-

зом и синтезом обратных 

слогов.  

 

Преобразование слогов за 

счет изменения одного зву-

ка.  

 

Различение интонационных 

средств выразительности в 

чужой речи.  

 

Различение односложных и 

многосложных слов. Выде-

ление звука из ряда других 

звуков.  

 

Выделение ударного глас-

ного в начале слова, выде-

ление последнего согласно-

го звука в слове. Выделение 

Закрепление навыка употребле-

ния категории множественного 

числа существительных. Закреп-

ление навыка употребления 

формы родительного падежа с 

предлогом у. Согласование при-

тяжательных местоимений мой, 

моя, мое с существительными 

мужского, женского, среднего 

рода. 

 

Закрепление навыка употребле-

ния категории числа и лица гла-

голов настоящего времени. За-

крепление навыка употребления 

в самостоятельной речи катего-

рий прошедшего времени глаго-

лов множественного числа.  

 

Составление предложений по 

демонстрации действий. Объе-

динение этих предложений в 

короткий текст. 



тие навыков употребления 

в речи восклицательной, 

вопросительной и повест-

вовательной интонации.  

 

Постановка отсутствую-

щих в речи звуков (в соот-

ветствии с индивидуаль-

ными особенностями речи 

детей). 

 

Автоматизация постав-

ленных звуков; 

• изолированно; 

• в открытых слогах (звук 

в ударном слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый 

звук находится в безудар-

ном слоге. 

среднего звука в однослож-

ном слове. 

 

Практическое усвоение 

понятий ―гласный — со-

гласный‖ звук. 

II  

 

Вторая поло-

вина ноября 

— первая по-

ловина фев-

раля 

Продолжение работы над 

развитием подвижности 

органов артикуляционного 

аппарата. Постановка от-

сутствующих звуков: [л], 

[л’], [р], [р’]. 

 

Автоматизация ранее по-

ставленных звуков в пред-

ложениях и коротких тек-

стах (см. развитие речи). 

 

Автоматизация произно-

шения вновь поставлен-

ных звуков: 

• изолированно; 

• в открытых слогах (звук 

в ударном слоге); 

• в обратных слогах; 

• в закрытых слогах; 

• в стечении с согласными; 

• в словах, где изучаемый 

звук находится в безудар-

ном слоге. 

 

Дифференциация на слух 

сохранных звуков (с про-

говариванием), разли-

чающихся: 

• по твердости — мягко-

сти [м] — [м’], [н] — [н’], 

[п] — [п’], [т] — [т’], [к] 

— [к’], [ф] — [ф’], [д] — 

[д’], [в] — [в’], [б] — [б’], 

Определение наличия звука 

в слове. 

 

Распределение предметных 

картинок, названия кото-

рых включают: 

• дифференцируемые зву-

ки; 

• определенный заданный 

звук. 

 

На этом же материале: 

• определение места звука в 

слове; 

• выделение гласных звуков 

в положении после соглас-

ного в слоге; 

• осуществление анализа и 

синтеза прямого слога; 

• выделение согласного 

звука в начале слова; 

• выделение гласного звука 

в конце слова. 

 

Практическое знакомство с 

понятиями ―твердый — 

мягкий звук‖ и ―глухой — 

звонкий‖. 

 

Формирование умения раз-

личать и оценивать пра-

вильные эталоны произно-

шения в чужой и собствен-

ной речи. 

Закрепление в самостоятельной 

речи навыка: 

• согласования прилагательных с 

существительными в роде, чис-

ле, падеже и образования отно-

сительных прилагательных; 

• согласования порядковых чис-

лительных с существительными. 

 

Закрепление умения: 

• подбирать однокоренные слова; 

• образовывать сложные слова; 

• составлять предложения по 

демонстрации действий, карти-

не, вопросам;  

• распространять предложения за 

счет введения однородных под-

лежащих, сказуемых, дополне-

ний, определений;  

• составлять предложения по 

опорным словам;  

• составлять предложения по 

картине, серии картин, переска-

зывать тексты, насыщенные изу-

чаемыми звуками;  

• заучивать стихотворения, на-

сыщенные изучаемыми звуками.  

 

Закрепление знаний и умений, 

полученных ранее, на новом 

словесном материале. 



[г] — [г’]; 

• по глухости — звонко-

сти: [п] — [б], [к] — [г], 

[т] — [д]; 

 

а также: 

• в обратных слогах; 

• в слогах со стечением 

двух согласных; 

• в словах и фразах. 

 

Различение слов, близких 

по звуковому составу; оп-

ределение количества сло-

гов (гласных) в слове. 

 

Дифференциация на слух 

сохранных звуков (без про-

говаривания): 

• по твердости — мягкости 

([м] — [м’], [н] — [н’], [п] 

— [п’], [т] — [т’], [к] — 

[к’], [ф] — [ф’], [д] — [д’], 

[в] — [в’], [б] — [б’]; [г] — 

[г’]); 

• по глухости — звонкости: 

[п] — [б], [к] — [г], [т] — 

[д];  

• в обратных слогах;  

• в слогах со стечением 

двух согласных;  

• в словах и фразах;  

• составление предложений 

с определенным словом;  

• анализ двусловного пред-

ложения; 

• анализ предложения с по-

степенным увеличением 

количества слов. 

III  

 

Вторая поло-

вина февраля 

— май 

Автоматизация постав-

ленных звуков в собст-

венной речи. 

 

Дифференциация звуков 

по месту образования: 

• [с] — [ш], [з] — [ж]; 

• [р] — [л]; 

• в прямых и обратных 

слогах; 

• в слогах со стечением 

трех согласных; 

• в словах и фразах; 

• в стихах и коротких тек-

стах; 

• закрепление умений, по-

лученных ранее, на новом 

речевом материале. 

Составление схемы слова с 

выделением ударного сло-

га. 

 

Выбор слова к соответст-

вующей графической схе-

ме. 

 

Выбор графической схемы 

к соответствующему слову. 

 

Преобразование слов за 

счет замены одного звука 

или слога. 

 

Подбор слова с заданным 

количеством звуков. 

 

Определение последова-

тельности звуков в слове 

(спеллинг). 

 

Определение порядка сле-

дования звуков в слове. 

Определение количества и 

порядка слогов в слове. 

 

Активизация приобретенных 

навыков 

в специально организованных 

речевых ситуациях; 

в коллективных формах общения 

детей между собой. 

 

Развитие детской самостоятель-

ности при оречевлении предмет-

но-практической деятельности с 

соблюдением фонетической пра-

вильности речи. 



Определение звуков, стоя-

щих перед или после опре-

деленного звука. 

 

Составление слов из задан-

ной последовательности 

звуков. 

 

Приложение 2. План индивидуальной коррекционно-развивающей работы по фор-

мированию звукопроизношения 
 Планирование 

 индивидуальной  логопедической  работы (нужное отметить +) 

 c ________________________________ 

1. Формирование правильного звукопроизношения. 

 логопедический массаж; 

 развивать подвижность артикуляционного аппарата; 

 постановка и коррекция звуков: 

 группа свистящих – С, СЬ, З, ЗЬ, Ц 

 группа шипящих – Ш, Ж, Ч, Щ 

 группа сонорных – Л, ЛЬ, Р, РЬ 

 губно-губные – П, Б, М + мягк. 

 губно-зубные – Т, Д, Н + мягк. 

 заднеязычные – К, Г, Х + мягк. 

 Другие __________________________ 

 автоматизировать звуки в слогах, словах, предложениях, связном тексте. 

 2. Формирование фонематического восприятия: 

 определять звуки (гласные, согласные, твердые-мягкие, глухие-звонкие); 

 определять наличие и отсутствие звука, место звука в слове. 

3. Формирование фонематического слуха     

 4. Работа над слоговой структурой слова. 

 5. Развитие грамматического строя речи 

 словообразование; 

 словоизменение. 

6. Развитие лексической стороны речи 

 расширять предметный словарь; 

 расширять словарь признаков; 

 расширять глагольный словарь. 

7. Формирование связной речи 

 формировать умение составлять рассказ по картинке; 

 формировать умение составлять рассказ по серии картин; 

 формировать умение составлять пересказ;  

 формировать умение составлять рассказ - описание. 

8. Развитие психических процессов, моторики, интеллектуальной деятельности: 

 развивать зрительное внимание, память, восприятие, мышление; 

 развивать мелкую и артикуляционную моторику. 
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